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Szita Szilvia

A MagyarOK nyilt korpusz hasznalatarol

1. Bevezetes

A tanulmanyban bemutatott korpusz a MagyarOK A1-B2 magyart mint idegen nyelvet tanitd
tankonyvcsaladhoz késziilt. Pedagogiai korpuszrol van tehat sz, amelynek elsddleges célja a
nyelvtanitas és a nyelvtanulas hatékonyabba tétele (Cavalla 2019; Chambers 2019; Poole
2018). A pedagodgiai célokra épitett korpusz fogalma nem Uj a szakirodalomban: a kétezres
évek elejétdl egyre tobb ilyen gylijtemény késziil — igaz, leginkabb az angol és mas nagyobb
nyelvek, példaul a francia tanitasahoz (pl. André 2020; Braun 2007, 2010; Chambers 2019;
Flowerdew 2009). Ezek a korpuszok altalaban autentikus vagy félautentikus irott szovegeket
és/vagy szobeli megnyilvanulasokat tartalmaznak, amelyek lehetdvé teszik a felhasznald
szamara, hogy az anyanyelvi beszélok egy-egy kommunikacids helyzetekben jellemzo
nyelvhasznalatat tanulmanyozhassa. Masik funkciojuk, hogy olyan nyelvi modelleket
szolgéltatnak a tanulé szdmadara, amelyeket az sajat nyelvi produktumaiba is beépithet
(Kennedy és Miceli 2010, 2017; Szita 2014; Szita és Pelcz 2017; Szita 2020).

frasomban el8szor roviden a pedagogiai korpuszok épitésének altalanos kritériumait, majd
a MagyarOK nyilt korpusz tartalmat ismertetem. A cikk masodik részében a korpusz
hatékony felhasznalasara adok javaslatokat.

2. Néhany gondolat a nyelvészeti és a pedagogiai céllal épitett korpuszok
kiilonbségérol

A kutatasi céllal épitett nyelvi korpuszok béséges szakirodalmaban (attekintéshez Id.
Stefanowitsch 2020) tobb alapos leirast is talalunk arra vonatkozdan, hogy mely
kritériumoknak kell megfelelniiik az ilyen céllal késziilo gylijteményeknek. A harom
legfontosabb kovetelmény azt mondja ki, hogy a nagy nyelvi korpusznak autentikusnak,
kiegyenstlyozottnak és reprezentativnak kell lenniiik. Az autenticitds annyit jelent, hogy a
korpusz csak valdban elhangzott vagy leirt, nem nyelvészeti elemzés céljabol megalkotott
megnyilvanulasokat tartalmazhat, a kiegyenstlyozottsag €s a reprezentativitas értelmében
pedig minden szovegfajtabol elegendd mennyiségiit talalunk benne, hogy megbizhato,
statisztikailag szignifikans elemzési eredményeket kapjunk (pl. Brezina 2018; Stefanowitsch
2020)*. A pedagogiai korpuszok épitésével kapcsolatos szakirodalom lényegesen kisebb,
kiilondsen az alacsonyabb nyelvtudasi szintekre szant gytijteményekre vonatkoz6 kritériumok
tekintetében. Ennek az az oka, hogy kezdetben a kutatok nem tettek kiilonbséget a kétféle
(nyelvészeti és nyelvtanitdsi céllal létrehozott) korpusz kozott. A korpuszhasznalatot is
alapvetden magasabb nyelvi szintek €s egyetemista nyelvtanulok szdmara javasoltak, akikrdl
feltételezték, hogy képesek autentikus megnyilvanulasok megfigyelésére €s elemzésére. A
gondolat, hogy a korpuszhasznalat alacsonyabb nyelvi szinteken is hasznos lehet, és ennek
érdekében az eredeti korpusz modositasara lehet sziikség, késébb mertiilt fel. Ma azonban
egyre inkabb az az uralkodd allaspont, hogy — mivel a pedagogiai korpuszok céljai csak
részben egyeznek meg a nyelvészeti-kutatasi céllal Osszedllitott korpuszokéival — az

1 A kisebb, egy kivalasztott szovegtipust tartalmazé korpuszokra (pl. egy olyan korpuszra, amely a Coviddal
kapcsolatos forumbejegyzéseket tartalmazna) a kiegyenstlyozottsag elve értelemszeriien nem vonatkozik.
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Osszeallitasukra vonatkozd kritériumok sem lehetnek ugyanazok (pl. Aston 2001; André
2020; Braun 2007, 2010; Chambers 2019). Kissé leegyszeriisitve azt mondhatnank, hogy a
nyelvészeti célokkal dsszeallitott korpuszokba kizarolag autentikus nyelvi megnyilvanulasok
keriilnek, amelyeken a gyiijtd semmiféle modositast nem végzett; a pedagogiai korpuszok
készitdinek célja ezzel szemben az, hogy olyan szdvegeket kindljanak a nyelvtanul6 szamara,
amelyeket az adott nyelvi szinten be tud fogadni és amelyek elemeit képes beépiteni sajat
nyelvhasznalataba. A korpusz tehat egyrészt a tanuld szamara nehezen értelmezheté nyelvi
jelenségeket annak tudasszintjén befogadhatd példakon hivatott megvilagitani, masrészt a
korpusz anyagat a tanulé modellként is hasznalhatja sajat szovegeinek megirdsakor. A
pedagogiai korpuszok épitésének az alabbi négy alapelvét azonosithatjuk (Aston 2001; Braun
2007, 2010; Kennedy és Miceli 2010, 2017 alapjan). Ezeket az alapelveket tartottunk szem
elott a MagyarOK nyilt korpuszanak épitése soran is (Id. Szita 2020):

(1) A pedagogiai korpusz a tanuld nyelvtudasi szintjén befogadhatd szévegek gyiijteménye.
Ennek érdekében — kiilondsebb alacsonyabb nyelvtudasi szinteken — az autenticités
kérdésében bizonyos kompromisszumok elfogadhatéak. Igy a pedagogiai korpusz
tartalma magasabb nyelvi szinteken (B2—C2) legtobbszor semmiféle modositast nem
igényel, alacsonyabb szinteken a természetes nyelvhasznalatot tiikroz6é, am
esetenként adaptalt és roviditett szovegek gyljteménye is lehet. Vagyis a korpusz
tartalmanak  autentikus, valédi  kozléshelyzetekben  elhangzott/leirt  nyelvi
produktumokon kell alapulnia, de ezek modositasa — az alacsonyabb nyelvi szintek
kiszolgalasa érdekében — megengedett?,

(2) A korpusz tartalmanak relevansnak kell lennie, azaz a témaknak, szovegtipusoknak
hasznosnak kell lenniiik a tanuldok szamara, igy példaul meg kell felelniiik a K6zos
Europai Referenciakeret (KER) elvardsainak. Ezért a pedagogiai korpuszok épitésénél
fontos kovetelmény az intertextualis koherencia. Ez azt mondja ki, hogy hatékonyabban
hasznalhat6 a pedagdgiai korpusz, ha szovegei tematikusan Osszefiiggenek (pl. egy-egy
alkorpuszban ugyanazzal a téméaval kapcsolatos szovegek talalhatok), mert a tanulo igy
behatarolt és bizonyos szintig ismétlddd szokinccesel dolgozhat.

(3) A pedagogiai korpusz nyelvezetének oOsszhangban Kkell allnia a tanulé nyelvi
szintjével, hiszen ez mindenekel6tt akkor haszndlhatdé hatékonyan, ha a tanulo kiilsd
(tanari) segitség nélkiil is értelmezni tudja a benne szerepld nyelvi megnyilvanulasokat.

(4) A pedagogiai korpusz idealis méretérdl ugyan megoszlanak a vélemények, de abban a
kutatok tobbsége egyetért, hogy a korpusznak megfelelé6 szamu megnyilvanulast kell
tartalmaznia ahhoz, hogy az adott témahoz és/vagy nyelvi szinthez rendelhetd
kulcsjelenségek megfigyelhetdévé valjanak benne.

Amint a fentiekbdl talan kidertil, pedagogiai korpuszt épiteni nem konnyti feladat. 1déigényes
elfoglaltsagrol van sz6, amely rdadéasul szamos kompromisszummal jar: a korpuszépitének
folyamatosan olyan dontéseket kell hoznia, amelyek kihatnak a korpusz tartalmara, jellegére.
A hasznossag, hasznalhatdsag és hatékonysag érdekében a szovegeket eldzetesen ki kell
valasztania, ellendriznie €s javitania kell. Esetenként roviditenie is kell rajtuk, €és egy résziiket
at kell irnia, hogy a nyelvtanuld szamara érthetéek, értelmezhetéek legyenek. Ezek a
modositasok bizonyos fokig alddssak a korpusz tartalmdnak autentikus voltat, illetve a

2 Megjegyezziik, hogy egyes kutatok az adaptalt szdvegek autenticitdsat nem feltétleniil kérdbjelezik meg,
kiiléndsen, ha a korpuszépitd a szovegeket elsésorban roviditette, de szokincsiiket csak kivételes esetekben
modositotta (pl. Meunier—Reppen 2015).
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tartalmanak reprodukélhatosadgat. Ugyanakkor arr6l sem szabad megfeledkezniink, hogy ha a
pedagogiai korpusz épitéje minden esetben megérizné a szovegek eredeti formajat — vagyis
maximalisan ligyelne az autenticitds elvének betartasara —, az a korpusz hasznélhatdsagat
korlatozna®.

3. A MagyarOK nyilt korpusz rovid bemutatdsa

A MagyarOK tankonyvesaladhoz késziilt pedagogiai korpusz végleges allapotaban legalabb
masfélmillio tokenbdl fog allni, amelyet lehetdség szerint a késObbiekben tovabb bovitiink. A
korpusz 2021 8szén mintegy 485 000 tokent tartalmaz (az anyagok egy része még feldolgozas
alatt all), és a MagyarOK nyilt korpusz mar most is barki szamaéra regisztracio nélkiil elérhetd
a Sketch Engine feliiletérdl (a pontos elérési cimet 1d. a szakirodalmi jegyzékben). A korpusz
négy szintre tagoldodik (Al, A2, Bl és B2), amelyek kozil itt az Al-Bl-es szintekkel
foglalkozunk. Ezeken a szinteken a KER leirasai szerint a nyelvtanuldé még nem tekinthet
0nallo nyelvhasznalonak. Ahhoz, hogy a korpusz az A1-Bl-es szintlii nyelvtanuld szamara
hasznalhat6 anyagot tartalmazzon, minden nyelvi szinten egy haromlépcsds rendszerben
jutunk el a tananyagban szerepld, vagyis természetes nyelvhasznalatot tiikr6zo, adaptalt
szovegektdl az autentikus szovegekig.

e A korpusz elsd része a MagyarOK Al1-B1 tankonyvek szovegeit, azaz koriilbeliil 150 000
tokent tartalmaz. Lényeges megjegyezniink, hogy a tananyagban talalhatdo szovegek
legnagyobb része adaptélt (roviditett, némileg leegyszeriisitett és helyenként atirt), am
autentikus nyelvi inputon alapul6 anyag.

e A masodik alkorpuszban anyanyelvi beszélok félautentikus szovegeit talaljuk. Ez az
alkorpusz jelenleg az Al-es és az A2-es szinten érhetd el és Gsszesen 61 000 tokent
tartalmaz.

e A harmadik, mintegy 500 000 tokent tartalmazo alkorpusz pedig kiilonb6z6 miifaju
autentikus szovegekbol (Gjsagecikkekbdl, blog- és forumbejegyzésekbdl) és személyes
szovegekbdl, példaul e-mailekbdl és a kozosségi oldalakon folytatott interakciokbol fog
allni (jelenleg fejlesztés alatt, varhatolag 2022 végétdl elérhetd). A korpusznak ez a része
terveink szerint folyamatosan bdviilni fog.

P
Korpuszinformalt irott szovegek Félautentikus szévegek Autentikus szovegek
>/ YTy . \<
Tenkbnyil szovesck ‘ ’ K6z6sségi o!dalak‘(‘blog,. chat), e-
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1. abra: Az A1-Bl-es szintre késziilt irott korpusz tartalma

3 Ezen a helyen meg kell emliteniink, hogy egyes kutatok — igy példaul Johns (1991), Chambers et al. (2011)
vagy Tyne (2012) — a nyelvészeti céllal késziilt korpuszok hasznalatat ajanljak, és kitartanak amellett, hogy
minden koriilmények kozott autentikus nyelvi példakkal kell dolgozni. A magasabb nyelvi szinten all6
nyelvtanuldk szaméara ez valoban jarhato ut lehet, am a teljes mértékig autentikus korpuszok csak nehezen
hasznalhatok alacsonyabb nyelvtudasi szinteken. Ezek szdvegei ugyanis komplex szdkincset tartalmaznak,
amely megneheziti a nyelvi megnyilvanuldsok rekontextualizalasat (Widdowson 2003). Tovabbi gondot
jelent, hogy az autentikus nyelvi produktumok olykor nyelvhelyességi hibakat, stilisztikai szempontbol
problematikus megnyilvanulasokat és nem vallalhato, szélsdséges nézeteket is tiikrozhetnek.
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Az irott korpuszt a szobeli interakciok korpusza egésziti ki. Az irott korpuszhoz hasonldan itt
is harom Iépcson keresztiil jutunk el a természetes nyelvhasznalatot tiikr6z6 interakcioktol a
félautentikus megnyilvanuldsokon keresztiil az autentikus megnyilvanulasok alkorpuszaig.

e Az els6 alkorpusz a tankdnyvi parbeszédek atiratat tartalmazza (kb. 62 100 token). Ezek a
korpusz altal inspiralt, de szerkesztett beszélgetések kiilonbozé interakciok
megvalositasdhoz kindlnak modelleket, és a szdbeli interakciok szamos jellegzetes vonasat
mutatjak.

e A masodik alkorpusz kétféle félautentikus interakcid atiratait tartalmazza: (1) szinészi
improvizaciok (jelenleg 30 700 token, egy része még fejlesztés alatt) és (2) rovid,
kérdésekkel iranyitott interjuk (kb. 110 400 token).

e A harmadik alkorpusz autentikus szobeli megnyilvanuldsok atirataibol all, és szintén két
részre oszlik: (1) szolgaltatokkal folytatott parbeszédek (kb. 35 880 token), valamint (2)
félhivatalos és informalis (baratok, munkatarsak, csaladtagok kozotti) beszélgetések (kb.
34 500 token). Ez az alkorpusz egyébként szdmos olyan felvétel leiratat is tartalmazza,
amely a tankonyvekben szereplé parbeszédeknek is alapjaul szolgalt. Az atiras az Alrite
szoftverrel késziilt, a szovegeket manualisan javitottuk. A korpusznak ez a része terveink
szerint folyamatosan bdviilni fog.

A teljes A1-B1-es szobeli korpusz jelenleg mintegy 275 000 tokent tartalmaz (tobb mint 38
oranyi felvétel, vagy kortilbeliil 115 token/perc). Ez joval tobb anyag, mint amennyit barmely
tankOnyv nyujtani tudna. Az elsé ¢és masodik alkorpusz alapjaul szolgdldo videdk és
hangfelvételek egy része elérhetd a tankonyv honlapjan és a MagyarOK — Magyarul beszélni
mend YouTube-csatornan. A harmadik alkorpusz video- és hanganyaga jelenleg feldolgozas
alatt 4ll, amelynek célja a felvételek hangmindségének javitasa, valamint az adatvédelmi
problémak megoldasa. (A korpuszok részletesebb bemutatasahoz 1d. Szita 2020.)
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adaptalt véltozatai) Kapcsolatos interjuk Barétok, ismer6sok interakcidi
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2. abra: Az A1-Bl-es szintre késziilt szobeli korpusz tartalma

A Sketch Engine honlapjan a nyelvtanuloknak és nyelvtanaroknak szamos konnyen kezelhetd
eszkoz all rendelkezésiikre, amelyek segitségével kiillonb6zd szempontok szerint kereshetnek
a korpuszban. Igy a Word Sketch eszkézzel tobb elembdl 4116 nyelvi egységek (kollokaciok)
kérdezhet6k le, a Concordancer konkordanciasorai szamos példat szolgaltatnak a keresett
nyelvi elem (morféma, sz vagy kifejezés) hasznalatara, a Wordlist segitségével pedig szofaj
szerinti gyakorisagi listak allithatok fel. Az eszk6zok hasznalatat az aldbbiakban egy-egy
feladathoz kapcsolodoan roviden be is mutatjuk. Mindegyik eszkozzel a teljes korpuszban
vagy a valasztott alkorpuszban is lehet keresni.
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4. A korpuszalapu tanulds (data-driven learning)

A nyelvorai feladatok célja nyilvanvaléan az, hogy 1épésrdl 1épésre kozelebb vigye a
tanulokat végso céljukhoz, az idegen nyelv magas szintli elsajatitdsdhoz. E cél elérését a
korpuszalapt feladatok nagy mértékben segithetik: egyrészt statisztikai alapon azonosithatéva
teszik a gyakran hasznalt nyelvi elemeket (altalanossdgban vagy nyelvi szint, kontextus
¢és/vagy téma szerint), masrészt szamtalan példaval segitik bevésésiiket. Ugyanakkor arra is
0sztonzik a tanulot, hogy reflektaljon a célnyelv miikodésére, hiszen ,,a tudatos nyelvelemzés
megkeriilhetetlen a tanulasi folyamat soran”, és ,,a nyelvora az a hely, ahol ezt lehet és kell is
0sztondzni” (Salazar 2014: 158). Végiil a korpuszhasznalat arra is lehetdséget nyujt a
tanuloknak, hogy a hasznosnak talalt nyelvi elemeket beépitsék sajat szovegeikbe (Kennedy
és Miceli 2010, 2017; Szita 2020).

A Kkorpuszhasznalat moédszertanat az ugynevezett ,.korpuszalap tanulas” (data-driven
learning) szakirodalma foglalja 6ssze. A fogalom megalkotasa és tartalmanak kidolgozasa
elsésorban Johns (1991) nevéhez fiizédik. A korpuszalapl tanulas lényege az anyanyelvi
besz¢ldk nyelvhasznélatdnak megfigyelése célzott kérdések alapjan, a tanaré pedig e folyamat
kisérése és a nyelvi jelenségek, haszndlati tendencidk bevésését szolgdlo, korpuszalapa
feladatok Osszedllitasa. Fontosnak tartjuk megemliteni, hogy a ,.korpuszalapu tanulds” nem
egy teljesen 1 tanitasmodszertant, csupan egy 0j eszk6z optimalis hasznalati lehetéségeit
jelenti. Azon kérdések soraba, amelyek megvalaszolasaban a korpusz kiilondsen nagy
segitséget nyujt, tartoznak példaul a kdvetkezdk: Hogyan haszndljék a ,,...” szot? Mit jelent
pontosan az, hogy ,,...”? Mi a kiilonbség ,,...” és ,,...” (két szo vagy kifejezés) kozott?
Mondhatjuk-e azt, hogy ,,...”? (Johns 1991a, 1991b; Sinclair 2003) Amint latjuk, jellegzetesen
olyan kérdésekrdl van sz6, amelyekre mas eszk6zok — példaul nyelvtankonyvek, szotarak —
kielégité valaszt adni. A felsorolt eszkdzok korlatozott hatékonysaganak oka az, hogy ezek
csupan egy-két példaval, egyszer(i hasznalati szaballyal és/vagy definicioval tudnak szolgalni,
holott teljes valaszt altalaban nagyobb szamu nyelvi megnyilvanulas megfigyelése — vagyis a
korpuszelemzés — adhat. Az ismételt talalkozasoknak koszonhet6en ,,a tanuld a valasztott szot
[vagy kifejezést] tobbféle kontextusban figyelheti meg, megismerheti tipikus kollokacios
partnereit, jellemzd szovegkOrnyezetét és azokat a regisztereket, amelyekben el6fordul.
Ezaltal elmélyitheti a rola szerzett tudasat” (Allan 2009:24).

Johns (1991:5) a korpusz lekérdezéséhez és az eredmények rendszerezéséhez harom
egymast kovetd 1€pést javasol, melyek koziil az elsé a megfigyelés, a masodik az osztalyozas,
a harmadik pedig az altalanositas szakasza. A megfigyelés szakaszaban a nyelvtanulok egy
vagy tobb nyelvi (lexikai, nyelvtani, szemantikai, pragmatikai) mintazatokat (linguistic
patterns) azonositanak, az osztalyozas fazisaban csoportositjak megallapitasaikat, végiil
megvizsgaljak, hogy a megfigyelt mintdkat lehet-e altalanositani mas példakra (konkrét
példakhoz 1d. az 5.1. és az 5.2. fejezetrészt).

5. Szoprofil készitése, nyelvi mintazatok (linguistic patterns) feltardsa

Amikor arrol beszéliink, hogy a tanuld a korpuszban megfigyelt példak segitségével nyelvi
mintazatokat tarhat fel (Boulton 2010; Boulton és Thyne 2014; Hoey 2005; Hunston 2008,
2010, 2015; Sinclair 2003), fontos szem el6tt tartani, hogy — amint a pedagogiai korpuszok
nem elsdsorban nyelvészeti-kutatasi célokat szolgalnak, gy — a tanuld (és a tanar) sem
korpusznyelvész. Chambers (2019: 472-3) szerint a tanar feladata, hogy segitse a diakot egy
elemzési médszert és néhany olyan egyszerli eszkoz elsajatitasaban, amelyek segitségével az
adott nyelvi szint anyagat 1j, hatékony szempontok szerint tanulmanyozhatja és
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rendszerezheti, de ne probaljon meg korpusznyelvészeket faragni beldliik. A kdvetkezd
oldalakon ennek az alapelvnek a lehetséges megvalositasara mutatunk be néhany példat. A
korpusz alapjan megvalaszolhatd nyelvi kérdéseket jellemzden két nagy csoportra oszthatjuk
(elsésorban lexikai és elsdsorban grammatikai jellegii kérdések), bar — amint az 5.1. és 5.2.
pontban latni fogjuk — az elemzés soran mindkét esetben feltarhatok lexikai, grammatikai,
szemantikai és pragmatikai jellemzdk is.

5.1. Korpuszalapu valasz lexikai kérdésre

A tanul6 kérdése: Hogyan hasznalhatom a nagy melléknevet? Mit jelent pontosan?
Eszko6z: Word Sketch

A kiilonosen nagy gyakorisadggal el6forduld szavak esetében a nyelvtanuld szdméra nem is
annyira a kontextus nélkiil allo sz6 jelentésének megértése okoz problémat (példaul a nagy
szOt a ’'big’, ’'large’, ‘great’ széval fordithatjuk angolra, és szinte minden mas nyelvben
talalunk — els6 latasra — pontos megfelel6t). A nyelvtanuld szamara inkabb az jelent gondot,
hogy a gyakori szavaknak — kontextustdl fliggden — szamos (nemegyszer idiomatikus)
jelentésiik, ennélfogva igen sok kollokacios partneriik van (Id. pl. Nation 2013; Szudarski
2017). Ez alol a nagy melléknév sem kivétel.

Ahhoz, hogy a korpuszbol feltarhatd jelentéseket és hasznalati tendencidkat a tanuld —
Onalldéan vagy tanari segitséggel — megfigyelhesse és rendszerbe allithassa, a szakirodalmat
kovetve négy jellemzd feltérképezését javasoljuk: a lexikai, grammatikai, pragmatikai és
szemantikai jellemzokét. Ezt a négy jellemz6t mindenekel6tt Sinclair (1991, 2004), Hoey
(2005) ¢és Stubbs (2009) irtdk le korpusznyelvészeti szempontbol, és tobbek kozott O’Keeffe
et al. (2007), Flowerdew (2009), valamint Omidian és Siyanova-Chanturia (2020) adaptaltak
a nyelvtanulo sziikségleteire. O’Keeffe et al. (2007: 14-17) a négy jellemz6 alapjan
ugynevezett ,,szoprofilok” (word profiles) felallitasat javasolja. A korpusznyelvészet
eredményei alapjdn a jellemzok jelentdségét és a feltardsukat segitd munkamoddszert
kovetkezOképpen magyarazhatjuk el a nyelvtanuloknak:

e A legtobb szo kornyezetében bizonyos szavak a véletlenszerinél joval nagyobb,
statisztikai szempontbol 1is szignifikdns gyakorisaggal jelennek meg. Ezek a sz6
kollokacids partnerei, amelyekkel tobbszavas egységeket alkot. Figyelje meg ¢és irja ki a
kivalasztott elem kornyezetében rendszeresen el6forduld szavakat! Hasznalja a Word
Sketch és a Concordancer eszkozoket!

e A viélasztott szOt tartalmazd tobbszavas egységekhez gyakran tarsithatok nyelvtani
jellemzék (mintadzatok) is. Ezek a tobbszavas egység kolligacidi. Tanulmanyozza a
nyelvtani jellemzdket! lgék esetében példaul megvizsgalhatja a kovetkezd kérdéseket:
Van-e olyan igeidd, igemod, szam ¢és személy, fOnévrag vagy mas nyelvtani jellemzd,
amely rendszeresen kiséri a valasztott sz6t? Melléknevek esetében példaul a kovetkezd
kérdésekre kereshet valaszt: Alap-, kozép-, vagy felsdfokban jelenik-e meg tilnyomorészt
a melléknév? Modhatarozoi vagy jelz6i szerepet tolt-e be a mondatban? stb. A
grammatikai jellemzOk sorat mindig érdemes kiegésziteni a szoérendre vonatkozo
sajatossagok megfigyelésével is.

e Sok tobbszavas egységnek szemantikai jellemzd6i is vannak, ami a korpusznyelvészet
toltetiek, ¢és nemritkan jol koriilhatarolhatd jelentésmezd is tarsul hozzajuk.
Tanulményozza a tobbszavas egység jelentését! Pozitiv vagy negativ toltetet hordoz-e az
egység? Vannak-e egyéb, a jelentést pontositod jellemzdk, példaul: elvont vagy konkrét



78 SzZITA SZILVIA

dolgokra vonatkozik-e inkabb az egység? Minek a leirasara hasznaljuk tipikusan (emberek,
természeti jelenségek stb.)?

e Sok tobbszavas egységhez pragmatikai jellemzok, vagyis tipikus kommunikécids
helyzetek is tarsithatok. Milyen szovegtipusban fordul el6? Formalis vagy informalis,
irasbeli vagy szobeli kommunikacids helyzetekben hasznaljuk-e tipikusan a valasztott
szoval alkotott tobbszavas egységet?

A konkrét munkafolyamat szemléltetésének elsé 1épéseként a nagy melléknévvel alkotott
melléknév—fénév szerkezetek listajat kérdezziik le a Word Sketch eszkoz segitségével. A
melléknév 282 alkalommal fordul elé az A1-Bl-es korpuszban — ez egymilli6é tokennél 885
el6fordulast jelent —, tehat gyakori szoval allunk szemben. Az alabbi tablazat a korpuszban
eléforduld tipikus kollokacids partnereket mutatja (gyakorisagi mutatok alapjan sorba
rendezve):

nouns modified by szoba «es fiirdészoba
" » z valaszték
nagy csalad
szeretet
kert > konyha s elény
haz «es  kaosz ... Budapest
2 élmény
lakas s Zaj o
varos s« Dr «ss napilap
x = iskola
iroda == tehetség )
muzeum
rész === jPhone e piilet
irbasztal s régid AAA-t
Caesar
csend = megye ke
erdo **= nyugalom «es kedveldé
s 2 rajongo
asztal -==  kiilénbség
sportember
tér *==  hal **+ forgalom

3. abra: A 'nagy’ melléknévhez tarsulo fonevek a MagyarOK A1-Bl-es szintii korpuszaban

Mivel a pedagogiai korpusz a tanuld nyelvtudési szintjén, az ¢ igényeihez igazodd nyelvi
inputot tartalmaz, mérete és tematikdja egyarant korlatozott (a MagyarOK nyilt korpusza
egyértelmiien a KER témaihoz illeszkedik), igy szadmolnunk kell azzal, hogy nem tiikrozi
minden tekintetben hiien az anyanyelvi beszélok nyelvhasznalatat. Példaul a lakas, lakohely
témaja a KER Al, A2 és Bl-es szintjén is hangsulyosan szerepel, igy nem meglepd, hogy
korpuszunkban a kert, hdz, lakas, iréasztal fénevek a nagy melléknév gyakori kollokacios
partnerei. Erdemes azonban megjegyezni, hogy jol dsszeallitott pedagdgiai korpuszok esetén
— legalabb a gyakori szavak tekintetében — egy nagy méreti altalanos korpusszal
Osszehasonlitva igen hasonlé eredményeket kapunk. A huTenTen2012 korpuszban a
kovetkezd gyakori kollokacios partnereket talaljuk a nagy szoval: rész, siker, probléma, baj,
orom, szerep, sziikség, dolog, meglepetés, segitség, elony, teriilet, nap, valtozas, merték. A
felsorolt kollokacids partnerek koziil j6 néhany szerepel a MagyarOK nyilt korpuszaban.
Ugyanakkor fontos megjegyezni, hogy — bar a szavak tobbsége valoban a keresett szo
kolloké4ci6s partnere — a lista tartalmazhat tévedéseket is. Igy példaul a fenti listin a dr. sz6 a
Nagy szeretettel készontom dr. Szikszai Dénest mondatban szerepel, tehat a nagy melléknév
valodi kollokacios partnere a sSzeretettel fonév. Ugyanigy az iPhone esetében sem nagy
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iPhone-rdl, hanem az iPhone legnagyobb elényérdl van szo6, vagyis itt az eldnye a nagy
kollokacios partnere. A tévedések kikiiszobolése érdekében mindig érdemes lehivni néhany,
az adott tobbszavas egységhez tartozo példamondatot, amit a kivalasztott kollokacios partner
melletti harom pontra kattintva tehetiink meg.

A példak fenti szempontok szerinti elemzése alapjan a nagy melléknév profilja a

kovetkezoképpen mutathat:

@ >\
Gyakori kollokaciok: . Hiiz: kert. mil
konkrét jelentésii fonevek Vaiah, 802, kel [uzeud)
\ J
@ B
Gyakori kollokacidk:
elvont jelentésii fénevek rész, siker, probléma, gond, 6rém, szerep, sziikség, dolog, meglepetés, segitség,
elény, nap, vdltozds, mérték, ember
\ 4
ol s Y
K°|!'gé.‘:-'6k B Adj + N. Leggyakrabban fels6fokban: a legnagyobb rész/probléma.
(grammatikai jellemz8k) Leggyakrabban kézépfokban : nagyobb mértékben. Leggyakrabban alapfokban:
nagy meglepetés, nagy segitség, nagy siker, nagy gond, nagy nap, nagy ember
stb.
4
@ R
Szemantikai jellemzék: o
konkrét jelentésii fénevek Egy adott dolog méretét, aranyat jeloli ki.
o g 4
S2emantial jellemzBk: ) /(1) Dolgok, e:f)emények, emberek fontossagara utal (legtébbszor pozitiv R
Ivont ielentésii f& K konnotécid).
S e oneye ) \(2) Egy probléma, gond sulyos voltdra utal (negativ konnotdcid). Y
D 4 R
Pragmatikai jellemzdk Kulonosebb pragmatikai jellemzék nem térsithaték a széhoz.
U 4

A vizsgalodasnak természetesen nem kell a kétszavas egységek rendszerezésével véget érnie.

4. dbra: A ‘nagy’ melléknév profilja

A tanulok harom- vagy négyszavas egysé€geket is megfigyelhetnek, igy tobbek kozott
lekérdezhetik a kivalasztott kételemii kollokaciokhoz tarsulo gyakori igéket is. Példaul a nagy
siker kifejezést tartalmazo tobbszavas egységek a kovetkezok: nagy sikert arat, nagy sikernek
szamit, nagy sikere van. Ezeket a kifejezéseket a tanulok szintén rdgzithetik a fiizetiikben.?

5.2. Korpuszalapu valasz nyelvtani kérdésekre

A tanuld kérdése: Miért van az, hogy a pedig kotészo néha a mondat elejére keriil, néha mas-

hova? Felcserélhetdk-e ezek a poziciok?

Eszkoz: Concordancer

A korpuszt hasznalhatjuk elsédlegesen nyelvtani jellegli kérdések megvalaszolasara is. A

munkafolyamatot a pedig kot6szo vizsgalatan fogjuk szemléltetni. A sz6 jelentése hol a de,

hol az és, hol pedig a viszont kotészoéhoz all kozelebb, igy érthetd, ha a nyelvtanulok nehezen

4 Egy lekérdezés a huTenTen2012 korpuszban azt mutatja, hogy a nagy siker tobbszavas egység igéi

megegyeznek a pedagdgiai korpusz szolgaltatta eredményekkel.
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tudjak helyre tenni a hasznalatat. Ebben a korpuszbol nyert konkrét példak elemzése segithet,
hiszen a példak lathatova tehetik a sz6 hasznalati sajatossagait és tipikus jelentéseit.

A pedig kotészo a MagyarOK A1-B1 korpuszaban 236, az A1-A2 korpuszban 161, az
Al-es korpuszban pedig 84 alkalommal fordul eld, vagyis még az egyetlen nyelvi szintet
tartalmazd alkorpuszban is joval tobb konkrét (természetesen hangzd, félautentikus vagy
autentikus) példat talalunk a hasznalatara, mint egy szotarban vagy nyelvtankonyvben. A
kovetkezd tablazat az Al-es korpuszbol mutat be tiz véletlenszerlien valasztott
konkordanciasort. A kulcsszot (keyword in context vagy KWIC) piros szin jeloli.

jobb jegy, az egyes pedig a legrosszabb. Nalunk a legrosszabb jegy a hatos, a legjobb pedig az egyes. - Nalunk hisz jegy van. A hiszas a legjobb, és tiz alatt minden jegy rossz. A
5i6. Egy csaladnal laktunk. Mi azért nem értettiik 6ket, mert tl gyorsan beszéltek, 6ket pedig az akcentusunk zavarta. Szerencsére nagyon tirelmesek voltak. Kétszer-haromszar is
| vizsgazol? Taméas: Anatémiabél. Rebeka: Hu! Es hogy 4llsz? Tamas: Hat, nem tll jol, pedig tegnap is egész nap tanultam. Csak délben tartottam egy kis sziinetet. Pizzat rendefter
és az 6budai egyetem. A pécsi egyetemet 1367-ben alapitottak, az 6budai egyetemet pedig 1395-ben. Mindkét egyetem az 1410-es évekig miikddétt. Ma a legnagyobb egyeteiel
2 fizetted az ebédet? - Nem. Meghivott a baratom. Egyszer 6 hiv meg engem, egyszer pedig én 6t. Utazas: 1. Varta méar a nyarat? - Jaj, nagyon! Nagyon elfaradtam az els6 féléybe
oréara. Béci legtobbszor faradtan érkezik. Jozsef biztosan nagyon jol érettségizik, Béci pedig sajnos rosszul. A kémiatanarom unalmasan magyaraz, mégis szeretem, mert igazsigc
beszélt velem, mert igy gyorsan fejlédtem. 12 honapig voltam ott. Nem utaztam sokat, pedig gyonyori helyek vannak nem messze Firenzétdl. Mégsem sajnalom, mert igy sokatlet
Afizikai munkat nem birnam. Raadasul kreativ lehetek. Ez is elény. Nem utolsésorban pedig  sok pénzt kereshetek. Nem szeretnék fodrasz lenni. - En igen. Szerintem j6 lehet egés
munkam. Csak az a baj, hogy az emberek nem szeretnek hozzam jarni. Félnek télem. Pedig aki szép, egészséges fogakat akar, az félévente egyszer eljon a rendelémbe. Nagyon ¢

ibban foglaljunk, amelyikhez golfpalya is tartozik és ahol van fitneszterem. - Szerintem pedig abban, amelyikbe kdnnyen el lehet jutni és ahonnan szép a kilatas. 1. Olyan szallodat |

szott jelentds szerepet. Abaliget a cseppkdbarlangjairdl nevezetes, Plspokszentlaszlo pedig az arborétumardl és gyonyorii természeti kornyezetérél. A2_MF7/1. 1. A hligom azZal :

5. abra: Példak a 'pedig’ k6tészo hasznalatara a MagyarOK Al-es korpuszaban

A konkordanciasorokbdl kiindulva a tanulok megfigyelhetik a nyelvtani elem kornyezetét és a
felmeriil6 szerkezeti ismétlédéseket. Ehhez legalabb hisz konkordanciasort olvasnak el. Ha a
szovegkornyezet nem vildgos, a tanuld rakattinthat a kulcsszoéra; a kattintds egy Uj
szovegdobozt nyit meg, amely a tagabb szovegkornyezetet — a kulesszot tartalmazé mondat
el6tti és utani néhany mondatot — mutatja. Az alabbi, célzott kérdésekkel segithetjiik a példak
elemzését: Hol helyezkedik el a sz6 a mondatban? Mi el6zi meg és mi koveti? Vannak-e
hasonlosagok az els¢ és a masodik tagmondat szerkezetében? Van-e kiilonbség a pedig
kotdszo jelentésében a sz6 pozicidjatol fliggden?

A kovetkezd 1épésben a tanulok csoportositjak a példakat. A pedig esetében két 6
csoportot kiilonboztethetiink meg: (1) a kotdszo a tagmondat elején all, mint a 3., 4. és a 7.
mondatban, vagy (2) egy elem (sz6 vagy kifejezés) utan masodik pozicioba keriil, mint az
Osszes tobbi mondatban. A 3., 4. é 7. mondat alapjan a tanulok arra a (helyes)
kovetkeztetésre juthatnak, hogy amikor a pedig szo6 elsé helyen all, akkor jelentése nagyjabol
a mivel, bar kotészoénak felel meg. A tobbi mondatban a jelentése kozelebb all az és-hez,
azzal a kiilonbséggel, hogy a pedig nemcsak ijabb elemmel egészit ki egy sort, hanem ezt az
elemet az elsé tagmondattal szembe is allitja. Példaul: orosz/ovoda — olasz/gimnazium; 17
ordig/iskola — 17 ora utan/otthon. Az egyik szembeallitott elem ilyenkor kozvetleniil a
kotoszo elott all, a masik utana.

Végezetil a tanulok a példamondatokbol lesziirt kovetkeztetések érvényét tovabbi
példakon vizsgaljadk meg, majd Osszefoglaljadk megfigyeléseiket. A 6. dbra két tablazata ezt
mutatja.

Nagyon sokfajta nyelvtani kérdésre talalunk hasonld modszerrel valaszt. Lekérdezhetjiik
egy valasztott rag, példaul a -ban/-ben névszorag el6fordulasat, és feltérképezhetjilk ennek
hasznalatat. Megfigyelhetjiik, mely hely- és id6hatdrozok kapjak ezt a ragot, valamint azt is,
hogy hasznalatukban fellelheté-e barmiféle szabalyszeriiség. Ugyanigy radkereshetiink egy-egy
nehézséget jelentd igekotére (meg-, el-) vagy hasonlo jelentésii igékre (l1d. Szita 2017 és
2018), és ezek hasznalati lehetOségeit is rendszerezhetjik a fenti szempontok alapjan.
Hasonloképpen megfigyelhetjiik a gyakori igék — példaul a van ige — kiilonféle jelentéseit.
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pedig (1)
s > B
Kollokaciok Nincs egyértelmien a sz6hoz tarsithato kollokacid.
C
@ y - R
P SZO/KIFEJEZES + pedig + tagmondat
Kolligaciok 3 e . :
o - A pedig a mondat masodik eleme. Az az elem el6zi meg, amelyiket
(grammatikai jellemzék) Zirr ; ;

L \_szembeadllitjuk az els6 tagmondat valamely elemével. Y
( /“Az els6 tagmondat egyik elemét szembedllitjuk a masodik Y
Szemantikai jellemz6k tagmondat hasonlé funkcidju elemével : A régi vdaros gyényord

L volt, a spanyolok pedig nagyon bardtsdgosak. (a régi varos
gyényorii — a spanyolok bardtsdgosak)
Az dltaldnos iskoldban oroszul tanultam, a gimndziumban pedig
olaszul. (az dltaldnos iskoldban oroszul — a gimndziumban
\_angolul) 4
Pragmatikai jellemz8k Gyakran fordul el elbeszélésekben, torténetekben.
& P
pedig (2)
Y ( Nincs egyértelm(en a sz6hoz tarsithato kollokacid. h
Kollokaciok Negativ vagy korlatozo értelmii szo jelenléte az elsé vagy a
) (_masodik tagmondatban, pl. nem, ritkdn Y
y @ D
Kolligaciok pedig + masodik tagmondat
(Grammatikai jellemzék) A pedig sz6 a masodik tagmondat els6 eleme.
J p
~
Szemantikai jellemzék Az els6 tagmondat gyakran kudarcot, negativ eredményt fejez ki,
amelyet a masodik tagmondat allitdsanak nem vart
koévetkezménye : Soha nem tudtam szavakat magolni, pedig
szeretem a nyelveket. Nem sikerilt megtanulni angolul, pedig
néztem sok Spongya Bobot. /
@ D
B iKai iell sk A beszélének egy eseménnyel kapcsolatos — altaldban negativ —
SEinaticalje ez attit(idjét (frusztracidjat) fejezi ki.
& 4

6. abra: A ‘pedig’ kotdszo kétféle profilja

Az 5.1. és 5.2. pont Osszegzéseként elmondhatjuk, hogy — akar lexikai, akar nyelvtani
kérdésbol indulunk ki — a pedagogiai korpusz igen hasznos segitséget nyujthat az adott nyelvi
elem jelentésének feltardsaban. Kiilondsen igaz ez a gyakori szavak esetében, amelyek
hasznalatara még egy kisebb korpuszban is szamos példat ad, igy ezek tobbféle
szovegkornyezetben megfigyelheték. Ha a tanulok megfigyeléseik eredményét a fenti
tablazathoz hasonld modon rogzitik, részletes attekintést kapnak a kivalasztott elem
viselkedésérol, hasznalatardl. Nagy elony, hogy a legtobb kérdés megvalaszolasdhoz ugyanazt
a modszert alkalmazhatjak, igy id6vel nagy jartassagot szerezhetnek az eszk6zok
hasznalataban.

Nagyon fontosnak tartjuk azonban megjegyezni, hogy a korpuszvizsgalatnak nem az efféle
rendszerezé tablazatok a legfontosabb hozadékai. Végeredményben ezek aligha adnak tobb
informaciot, mint egy jo szotar. A korpuszelemzés lényege maga a korpusz vizsgalata, azaz
nagyszamu, természetes nyelvhasznalatot tiikrozé példa megfigyelése, a valasztott nyelvi
elem autentikus vagy félautentikus szovegekben valé tanulmanyozasa. A létrehozott
szoprofil tulajdonképpen nem mas, mint emlékeztetd, amely a megfigyelés €és a rendszerezés
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fazisait zarja le. Am az ezt megeldzd 1épések sokkal lényegesebbek: ezekben a nyelvtanuld
szamos mondatot figyel meg a valasztott szoval, igy empirikus modon, konkrét példakon
keresztiil gyarapitja (intuitiv és tudatos modon is) a tobbszavas egységekrdl és altalaban a
célnyelvrdl vald tudasat. A példakbol kirajzolddd ismétlodések pedig lehetdvé teszik a
kiilonféle jellemzok feltérképezését.

6. A nyilt korpusz, felhaszndldsdaval készitheto feladatok

Az 5.1. és 5.2. pontban arra lattunk példat, hogyan hasznalhatjuk a nyilt korpuszt lexikai és
grammatikai jellegii kérdések megvalaszolasara. Az alabbiakban olyan feladatokra mutatunk
néhany példat, amelyek a korpuszban taldlhato mondatokra épiilnek. A mondatokat a
Concordancerbdl tolthetjiik le.> A javasolt feladatok a valasztott nyelvi elem és
szovegkornyezetének megfigyelésére, a tobbszavas egységek elmélyitésére szolgalnak.
Maguk a feladattipusok nem 1jak, az ujdonsag inkabb abban rejlik, hogy a feladatokban —
akarcsak a konkordanciasorok esetében — a gyakorlandé elem tobbféle tipikus
szovegkornyezetben jelenik meg.

6.1. Egy szo, tobb mondat
Eszkoz: Concordancer

Ez a feladat a fent bemutatott pedig kotészo két jelentését és a jelentésekhez kapcsolodod
szorendeket gyakoroltatja. A tanuloknak a pedig szot kell beirniuk a megfelelé helyre a
mondatban (7. abra). Efféle munkalapok percek alatt generalhatok, ha a mondatokat a
korpuszbol toltjiik le. Minddssze a gyakorlandd szot vagy tobbszavas egységet kell beldle
kitorolni.

Helyezze a pedig sz6t a mondatba! Ugyeljen a szorend és a jelentés kapcsolatéra!

=

Este koncerten voltunk, napkdzben csak pihentiink.

Amikor én fiatal voltam, még nem lehetett utazgatni. De szerettem volna!

3. Mindig meglep6ddom, mennyi ember elmegy Albert eldadasaira. Unalmasan ad eld,
rdaadasul nem artikulal.

Mindjart elalszom, még tanulnom kell.

Erdély és a Balkan irdnyaba innen indultak a vonatok. A Nyugati palyaudvarrol Bécs és
Parizs fele.

N

ok~

7. dabra: Feladat a 'pediq’ kotdszot tartalmazo mondatok szorendjének gyakorldasdara a
nyilt korpuszbol vett példakkal

Miutan a tanulok kitoltotték és ellendrizték a mondatokat, a kdvetkezd 1épésben kreativan
hasznalhatjak azok elemeit. Igy megkérhetjiik 6ket, hogy a masodik tagmondatot (a teljes
mondatot vagy annak egy elemét) valtoztassak meg. Példaul: ,,Este koncerten voltunk,

% A Concordancerben lekérdezett mondatokat a jobb felsé sarokban sorakozé ikonok koziil a kék nyilra kattintva
tolthetjiik le.
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napkozben pedig sétdlni.” Vagy: ,,Este koncerten voltunk, délutan pedig egy muzeumban.”
Megadhatjuk, hany mondatot varunk, vagy megszabhatjuk a didkok rendelkezésére allo idot.

6.2. Keresse meg a hianyzo szot!
Eszk6z: Concordancer

Ezt a feladattipust Johns (1991) javasolta, bizonyitand6, hogy a hagyomanyos feladatok
hatékonysaga ndvelhetd, ha a példakat korpuszbdl vessziik, mivel ezek a természetes
nyelvhaszndlatot tiikr6zik. A pedagdgiai korpusz mondatai ugyan nem feltétleniil teljesen
autentikusak, a természetes nyelvhasznalat megorzése azonban itt is elsddleges cél. A feladat
mondataibol mindig ugyanaz a sz6 hianyzik, amelyet a didkok a korpusz segitségével (vagy
en¢lkiil) egészitenek ki (8. abra).

Melyik sz6 hidnyzik minden mondatb6l? A megoldashoz hasznalhatja a MagyarOK Al
korpuszt.

A székem egy nagyon fitneszlabda.

A szobam nem tul : 1012 négyzetmeéter.

A lanyok manidkus ember, a szobajaban is a rend.
Kaposvar nem varos: hatvanezer ember ¢l itt.
Gyalog jarok az irodaba. Ez Budapesten luxus!

AR

8. dbra: Feladat a ‘nagy’ melléknév bemutatasara kiilonbozo szovegkornyezetben,
korpuszbol vett példikkal (A mondatok szama tetszés szerint novelhetd.)

Ilyen feladatokat a didkok is készithetnek a csoportjuknak. Ehhez mindenki kivalaszt egy
vagy tobb szot, amely nehézséget okoz szamara, és a korpusz segitségével 6sszeallit beldliik
egy hasonl6 feladatlapot. A didkok a tanoran egymas feladatait oldjdk meg.

A sajat feladatlap elkészitése és masok feladatlapjanak kitoltése vilagossa teszi a szlikebb
szovegkornyezet és a mondatokbol hianyzo lexikai elem kozotti szoros kapcsolatot (Johns
1991a és b). Arra is megkérhetjiik 6ket, jeloljék meg azokat a mondatokat, amelyek forditasa
eltér, és azokat is, amelyeket ugyan értenek, de segitség nélkiil nem tudnak megalkotni 6ket.
Ez a 1épés tudatositja, hogy minden nyelvnek megvan a maga idiomaticitasa, valamint, hogy a
receptiv és produktiv készségek kozott eltérések lehetnek (a tobbszavas egységeket altalaban
konnyebb megérteni, mint megalkotni; v6. Boers 2021).

6.3. Szokincsismétlés
Eszkoz: Wordlist

Az alabbi feladat azt mutatja be, hogyan hasznalhato a pedagdgiai korpusz szokincs
atismétlésére. A valasztott alkorpusz(ok) vagy a teljes korpusz szdkincsének megjelenitésére
a Wordlist eszk6z hasznalhaté. Ha példaul a tanulok az Al-es alkorpusz leggyakoribb
mellékneveit szeretnék atismételni, a Wordlisttel az alabbi listat generalhatjak (9. abra):



84 SzZITA SZILVIA

wamokaer - x - adjective Qe =0 %
Lemma Frequency ’ Lemma Frequency ” Lemma Frequency Lemma Frequency ’ Lemma Frequency ’
j6 335 - egy 91, oo éves 61 see kevés 43 e helyi 35 e
olyan 246 -+ fontos 86 - angol 60 késé 43 o kényelmes 35 ileee
magyar 239 e egyik 82 magas 59 oo igaz 41 o csendes 34 e
amilyen 226 == régi 76 masik &7 s draga 40 e rengeteg 34 o
kicsi 196 o német 74 ese nehéz 55 oo szives 39 oo amerikai J1iase
(1] 191 o érdekes 69 - gyonyori 53; ase szinonim 39 e modern 31 e
nagy 183 - kedvenc 66 - faradt 49 ove hossz( 38 o olasz 31 e
szép 123 - ilyen 65 - tilos 46 - francia 36 oo biztos 30 -
kis 102+ friss 63 oo kozosségi 44 rossz 36 - eurbpai 30 -
kedves 95 s finom 62: ese koénnyi 43 szuper 36 o= tirelmes 29 o

9. abra: Az otven leggyakoribb melléknév a MagyarOK Al korpuszban

A fenti fontos melléknevek még ebben a korlatozott méretii korpuszban is figyelemre méltd
gyakorisaggal fordulnak eld, ami szamos lehetdséget kindl szovegkornyezetiik
megfigyelésére. A tanulok hazi feladatként atismételhetik a melléknevek hasznélatat,
mindegyikkel atlagosan legalabb tizenot példat megfigyelve (a listan a harom pontra kattintva
a Word Sketch és a Concordancer eszkoz is el6hivhato). A Concordancer elénye, a
tananyagban egymastol tavolabb esd eléforduldsokat mutat meg egy helyen, vagyis azokat a
példakat, amelyekkel a didk kiilonféle szovegekben taldlkozott, egymas alatt vonultatja fel,
lehetéséget adva a szerkezeti és szokincsbeli ismétlddések megfigyelésére. Mivel a
szokincselsajatitas ,kumulativ folyamat” (pl. Nation 2013: 119, 127), az ismétlés
modszereinek a rendszerezett korpuszpéldak megfigyelésével valo kiegészitése fokozottan
segitheti a bevésést (Hoey 2005).

7. A korpuszban talalhato szovegek mint nyelvi modellek

A szovegalkotas igen hatékony modja lehet a tudas rendszerezésének (Nation 2013; Boers
2021). Ezért a MagyarOK tankonyvek mindegyik fejezete egy olyan feladattal zarul,
amelyben a tanulok a fejezetben targyalt témaval kapcsolatban megirhatjak sajat szovegiiket.
Ennek a feladatnak a megoldéasaban is segithet a nyilt korpusz, amely szévegeinek egy része
nyelvi modellként is haszndlhato. Az Al-es és az A2-es tankOnyvek zarofeladataihoz készitett
modellszovegek mar részét képezik a nyilt korpusznak, a Bl-es szovegek még feldolgozas
alatt allnak (Szita 2020: 175-176). A modellszovegek azt mutatjdk meg, hogyan lehet
természetesen hangzo, koherens szoveget alkotni, amely — az adott témaval kapcsolatosan —
személyes tartalmakat kozvetit (Kennedy—Miceli 2010, 2017).

Miel6tt megalkotndk sajat szovegeiket, a tanulok elolvashatjdk a korpuszban taldlhato
modellszovegeket, vagy ezekben kiilonboz6 elemek hasznélatira kereshetnek ra.® A
modellszovegekben megjelend leggyakoribb melléknevek, igék vagy fonevek rendszerezésére
hasznalhatjak az 5.3. pontban bemutatott Wordlist eszkozt. A Word Sketch és a Concordancer
segitségével pedig megfigyelhetik ezek hasznalatat tobbszavas egységekben és teljes
mondatokban, illetve szovegrészletekben. Ugyanakkor a szovegek egészét s
tanulmanyozhatjak, hiszen ez teszi lathatova a szerkezeti és szorendi ismétlodéseket és
variaciokat, valamint a szovegkoherenciat biztosité elemek hasznalatat. A modellszovegekbdl

® Ehhez elészor barmelyik eszkdzben a File name funkciora kell rdkattintani, majd kivalasztani a fejezethez
tartozdO mintaszovegeket, példaul az Al-es konyv negyedik fejezetéhez tartozd szovegeket a
MagyarOK Al 4fejezet mintaszovegek fajlban talaljuk.
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a tanul6 annyi szot és kifejezést ,,hasznosit ujra”, amennyit csak akar. Az egyetlen kritérium,
hogy a végeredmény természetesen hangzo, logikusan felépitett szoveg legyen. A didknak
tehat nem az a feladata, hogy ,,nullarél alkossa meg” a szovegét, hanem az, hogy a modellek
segitségével jol olvashatd, koherens szoveget hozzon Iétre, amelyben a tanult szdkincs nagy
részét természetes szovegkornyezetben hasznalja.

Alljon itt egy példa a ,,Lakohelyem” (MagyarOK Al, 4. fejezet) téméban irt zarészovegre,
amelyet a diak a modellszovegek alapjan készitett el. A szdvegekbdl atvett tobbszavas
egységeket vastagon szedtiik.

A varosom fantasztikus. Franciaorszagban, Strasbourgban élek. Az egyetemen
kinaiul és magyarul tanulok. Strasbourgban koriilbeliil négyszaz ezer ember él.
Természetesen nem a nagyvaros.

Nagyon szép a varos. Jo a kozbiztonsdag, magas az életszinvonal és vannak
kulturalis és sportolasi lehetdségek is.

Kozpontban vannak szép és régi épiiletek, modern konyvtirok, hires mizeumok,
nagy mozik és szinhdzak is. A kizlekedés jo, praktikus de egy kicsit draga. A
varosban nem jdrok autéval. Altaldban villamossal és gyalog kizlekedem.

A kollégiumban lakom, a kollégium elég modern és vilagos. Egy csendes utcaban
lakom, de sok didk lakik is itt. Szerintem Strasbourg nagyon érdekes és
hangulatos, mert a varosban sok olcso és népszerii bar, kocsma és étterem van.
Nagyon tetszik Strasbourgi kavézok. Itt lehet konyvet olvasni, kavét inni, pogdcsat
enni és e-mailt irni. A varosban kitiind cukrdszdak vannak is. Strasbourg nagyon
biztonsdgos varos, az emberek kedvesek, bardatsagosak és nyugodtak.
Strasbourgban nincsenek magas hegyek, tengerek, tok vagy nagy erddk. Tél elég
hideg is, de mégis nagyon szeretem itt élni.

Ahhoz, hogy a feladat hatékonyan segitse a didkok nyelvi fejlédését (és ne egyszerii
kivagasrol és beillesztésrdl legyen sz0), érdemes egy rutinszerli munkafolyamatot kdvetni,
amelynek soran az egyes lépéseinek hasznaval a tanuld maga is tisztdban van. Ez az alabbi
lépésekbdl allhat:

(1) A diakok elolvassak a mintaszovegeket, majd kijegyzetelik a hasznos kifejezéseket —
példaul azokat, amelyek rajuk is igazak. A nyilt korpusz eszkoztaranak segitségével
tobbszavas egységeket is gylijtenek, és megfigyelik a vélasztott szavak hasznélatat.

(2) A diakok a modellszovegek és tobbszavas egységek felhasznalasaval megalkotjak sajat
szovegiiket.

(3) A tanar kijavitja a szoveget, javitasait lehetdség szerint el is magyarazza.

(4) A diak a javitott szoveget kézzel lemasolja, hogy a helyes kifejezések kinetikus uton is
rogziiljenek.

(5) A kovetkezd oOraba beépitiink legalabb egy olyan 1épést, amelyben a szovegekkel
Htorténik valami” (1d. alabb).

Az elsé lépésben a tanuld tehat megfigyeli az anyanyelvi beszEélok kifejezésmodjat, és
megkeresi azokat a kifejezéseket, amelyeket a sajat szovegében felhaszndlhat. Nagyon
fontosnak tartjuk, hogy ne 0Osztonozziik a diakokat A1-A2-es szinten arra, hogy ,.sajat
szavaikkal” fogalmazzak meg mondanivalojukat, hiszen kezdé nyelvtanuloként még
nincsenek sajat szavaik, azaz még nem 4all rendelkezésiikre elegendd nyelvi elem, amelybdl
tudatosan valogathatnanak. Modell nélkiil valdsziniileg az anyanyelviikre fognak tdmaszkodni
vagy egyes szavakat egymas utan felsorakoztatva igyekeznek mondatokat alkotni, amelyek
sem tipikusak, sem tokéletesen érthetok nem lesznek. Vagyis nyelvileg gyenge mindségii
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szoveget hoznak létre, amelynek megalkotasa sordn igen keveset tanultak, sét félo, hogy a
folyamatban még néhany hibas alakot is bevéstek (Boers 2021).

A modellszovegek hasznalatdnak elénye, hogy az ezekben megtalalhato tobbszavas
egységeknek tobbségét a tanuld mar ismeri; igy amikor a szovegébe beépiti ezeket az
elemeket, és koherens elbeszéléssé rendezi, atismétli és elmélyiti 6ket. Ennélfogva az 6nallo
szovegalkotas fazisdban tobbnyire helyes nyelvi megnyilvanulasokat hoz Iétre, vagyis
ahelyett, hogy szabadon kisérletezne a nyelvvel, am kozben hibas fordulatokat is rogzitene, a
természetes nyelvhasznalatot gyakorolja. Ha a javitott szoveget a tanuld kézirassal le is
masolja, annak nyelvi elemei még inkabb bevésddnek. S ha a didkok szdvegeivel a kovetkezd
oran torténik is valami (példaul ezek a szovegek adjak egy beszélgetés, egy interju vagy egy
kisel6adas vazat), a szokincs ¢és szerkezetek még inkabb elmélyiilnek, ugyanakkor az
iraskészség utan a beszédkészséget és a szovegértést is fejlesztjiik.’

8. Osszegzés

frasomban a MagyarOK nyilt korpusz néhany hasznalati lehetéségét mutattam be. Kitértem
annak ismertetésére, hogy a pedagogiai korpuszok nem kovethetik mindenben a nyelvészeti
korpuszok épitésének kritériumait, hiszen ez a kétfajta korpusz nem ugyanazzal a céllal
késziil. A pedagdgiai korpusz anyaganak dsszehangban kell 4llnia a tanul6 nyelvi szintjével és
tematik4jaban relevansnak kell lennie. Ahhoz, hogy a tanul6 a korpuszt hatékonyan tudja
hasznalni, a szovegeknek a természetes nyelvhasznalatot kell kozvetitenilik, &m indokolt
esetben nyelvezetiik lehet némileg modositott.

A bemutatott feladatok azt mutatjak, hogyan jarulhat hozza a korpuszhasznalat a nyelvi
ismeretek megszilarditdsahoz és a nyelvi készségek fejlesztéséhez. A feladatok egy része a
korpuszban egyrészt valaszokat kereshet a nyelvvel kapcsolatos kérdésekre. Ezek a feladatok
tudatositjak a tobbszavas egységek fontossdgat, megtanitjadk felismerni és rendszerezni a
kiilonféle nyelvi elemek jellemzoit. A feladatok masik része a korpusz mondatait hasznalja.
Ezek soran a korpuszhaszndlat elénye a feladat mondatainak mindségében mutatkozik meg,
hiszen a tanuldk — a tandr altal kifejezetten a gyakorlas céljara megalkotott mondatok helyett
— szamos, a természetes nyelvhasznalatot tiikr6z6 példaval dolgoznak. Végiil a korpusz
modellszovegek gylijteményeként is felfoghat6, amelyek nyelvi elemeit a tanuld sajat
szovegeibe is beépitheti. A modellszovegek abban segitenek, hogy a tanuld koherens, jol
olvashato, gazdag szokincset tartalmazo szovegeket alkosson, s a megfigyelésnek és az aktiv
hasznalatnak koszonhetden minél tobb hasznos szerkezetet és fordulatot bevéssen. A feladat
hatékonysaganak érdekében nagyon fontos a szovegekkel vald aktiv munka.

Osszegzésiil elmondhatjuk, hogy a MagyarOK nyilt pedagogiai korpusz hasznalata az A1—
Bl-es szinten tobbféle mdédon hozzajarulhat a fontos nyelvi elemek megfigyeléséhez,
elsajatitasahoz és a nyelvi tudatossag noveléséhez.
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Szita, Szilvia
On the use of the MagyarOK open pedagogical corpus

The article presents the open pedagogical corpus called MagyarOK A1-B2, which was built for the Hungarian as
a Second Language coursebook series with the same title, to enhance the teaching and learning of the language
by providing (semi-)authentic texts so that users can study the actual language use of native speakers in specific
communicative contexts and situations, and to provide language patterns and models which learners can
integrate into their own linguistic output. The paper first gives a brief overview of the general criteria for
pedagogical corpora and presents the contents of the corpus MagyarOK, then it proposes tasks for data-driven
learning based on the corpus. It is suggested, on the one hand, that data-driven tasks can contribute in several
ways to language acquisition through noticing, analyzing, and awareness-raising. On the other hand, active
interaction with the corpus material can help learners memorize various language patterns.



